IL RUOLO DELL'INSEGNAMENTO DELLE SCIENZE NELLA SCUOLA DELL'OBBLIGO.
carlo Felice MANARA - Universitd di Milano

Una grande evoluzione della struttura della scuola italiana ha
avuto inizio con la legge istitutiva della Scucla media dell’'obbli-
go (che & chiamata anche "scucla media unica"),

Chi ricorda le discussioni che precedetterc la legge istitutiva
avri anche presente che molte di queste riguardavano la istituzione
dell'insegnamento di “Matematica ed osservazioni di scienze natura-
i,

Le discussioni vertevano naturalmente sul significato e sulla
portata di guesto nuovo insegnamento nella nuova scuola, che dove-
va interessare tutti 1 cittadini della fascia di etd tra 1 10 ed |
14 anni; fu osservato da varie parti che la presenza dell'insegna-~
mento delle scienze in questc periodo della vita del cittadino ha
un significato culturale di grandissima importanza, ed & destinata
ad avere conseguenze di grande portata. Chi scrive disse a gueli
tempi la propria parola, che traduceva un parere in linea di massi
ra favorevole, Non ho alcuna intenzione di ripetere in guesta sede
quelle argementazioni, ma mi limiterd ad osservare che ero convin-
to {e lo sono ancora} che il giovane abbia la possibilitd e le at-
titudini per essere iniziato alla mentalitd ed al metode scientifi
<0, mentre 1'insegnamento che, per intenderci, veniva chiamato
"umanistico” non aveva la stessa possibilitd df svegliare gli inte
ressl ¢ l'attenzione del giovane adclescente, soprattutto se svol-
to con la impostazione prevalentemente filologica e formale che
€ra a quel tempo tradizionale in certe parti della nostra Scuola
media.

Non intendevo e non intendo con questo negare il valore forma-
tivo dell'insegnamentc umanistice, anzi vorrei ribadire qui il mio
Parera che, in assenza di quepto, il cittadino entrerebbe nella
vite senza quella formazione alla dimensione umana, all'equilibric
ed alla indipendenza di giudizio che sono atrettamente necessarl
2lla formazions dell'uomo libero e del cittadino cosciente; vorrei
soltanto osservare che il pienc effetto di questo insegnamento ri-

Chieds una maturazione che forse non a completamente presente nel
glovani dell'ath considerata.

Vorred ricordare inoltre la
ta presso 11 grande pubblico,
allosa per argumento la
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grande polamics (forse meno avverti-
W& certo abbastanza vivace) che abbe
formazions degli insegnanti che nella scuola



media avrebbero dovutn j
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ad una sola persona. oo

La soluzione legislativa potrebbe essere chiamata in certe senso

di compromesso, e,come tale, non soddlsfece molti tra quelli che
intendevano l'insegnamento come una professione seria e di grande
respongabilitl.

Ricordo a quell'epoca 1l disagio manifestato da molti insegnant{
laureati in matematica, che si trovavano a dover insegnare delle ma-
terie per le quali non avevano disposizioni nd conoscenze suffictenti.

Altrettante perplessitd esistevano presso gli insegnanti che
avevano formazione naturalistica, e si rendevano conto del fatto che
la matematica non deve esgere insegnata soltanto come un insieme di
formule e di contenuti, ma raggiunge il suc scopo scltanto se inse-
gnata con lo scopo di conferire una formazione, una mentalitd, un
metodo, Di conseguenza 1'insegnamento della matematica a livello ele-
mentare & quante di pid difficile si possa pensare; infatti si rischia
d{ falsare completamente nella mente dell'allieve la figqura e la lmma-
gine della materia e di non raggiungere per nulla lo scopa della forma
zione scientifica. In occasione della istituzione della nuova scuola
media & stato anche dibattuto a lungo e da varie parti il problema
dells istituzione di appositi corsi universitarl destinati alla pre
parazione degli insegnanti ai nuovi compitd che 31 prOPoﬂEVa:‘-’ :::l
Non congta che questo problama aia stato ulteriormente approion :

ttaggiamenti favorevoll e con
pur avendo all'epoca suscitato degli actedd Forse tutto cid
trari, con varie e diversamente valide motivazioni. °:i ? gtata la
che si & potuto @ saputc fare per aiutare gli insegnan ]
to, che tuttavia si prestano

tatitusione 41 corsi a1 e 1 inadeguatezza alla
varie critiche e manifestano sempre pid 1la loro
gravositd dei compiti cha dovrebbero assolvere.i < cultura dst

Va osgervato infatti che la disparata p:w:nd:::corsi di agglor-
frequentanti non permette 8enPre o pm::te:idente che una buona fof
namento efflcaci; inoltre pare abba::z:j.ente formazione all'insegna~
mazione culturale di base ed una su
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pento di una materia difficilmente si potrebbero conferire con un cor
so 41 agglornamento. In generale s£i potrebbe dire che i frequentatori
di questi corsi sono pluttosto attirati dal punteggl promessi dalle
autoPitd scolastiche, piuttosto che da una esigenza interna di miglio
rare la propria cultura e la propria opera dl insegnamento.

Hon ci soffermiamo a commentare questa situazione, che forse 2 ao]
tanto un aspetto del generale scadimento professionale ed anche mora-
le {in sensoc lato), della classe insegnante, che vede diminuire di
giorno in giorno la propria sicurezza, la propria considerazione aglt
occhi del concittadini, e vede notevolmente mortificato il proprio
livello economico e quindl prova sulla propria pelle quella proleta-
rizzazione del ceti medi che fa parte del programma sedicente rivolu
zjonario 4l certe parti politiche.

Non (ntendiamo fare qui della storia contemporanea, ma non possia
mo non rilevare che la recente modificazione del titolo dell'insegna
mento scientifico nella scucla dell'obbligo, modificazione che & sta
ta fatta dalla legge n.348 del 16.6.77, non ha suscitato le discus-
sionil che si sono verificate in occasiocne della legge istitutiva del
la scugla dell'cbbligo & per l'insegnamento delle nucve materie. Nan
intendiamo avanzare qui una diagnosi, che sarebbe forse parziale,
del fenomeno negative, ma non pessiamo fare a meno di avanzare gual-
che ipotesi.

Probabilmente il fatto si deve anche all'epoca estiva in cui la
legge & stata votata ad emanata; forse esiste negli insegnanti una
¢erta rassegnazione al peggio ed una certa stanchezza, dovuta alla
constatazione del fatto che le antoritd pelitiche dimostrano 4i es-
sere forge pid sensibill alle proteste riguardanti la situazione giu
ridica ed econoxica che alle questioni che riguardane pit diretta-
mente i problemi educativi. 5i direbbe che anche gli stessi legisla
tori che hannc votato la legge non ai slano resi ben conto delle
consequenze della modificazione, perchd la relazione introduttiva
della legge porta ben poche indicazionl dalle quali si possanc de-
durre gli scopi delle modifica.

Le osservarionl fatte potrebberc anche condurci a concludere
‘:: :c ::'t;:r:::rz .::qi abbia ben poca giustificazione, dato che
tanza, ma persistiamo nezano attribuiredlla legge upa grande impox-
Pensare che invece guesta esiste ¢ che ala

fmm‘ chtalc il cexrcare di occuparsl della questione, per le conse-
» Sono implicis
te va .t. Mot 1la legge, anche se non sempre coscien-
= lute da tutti nd

" Tilevate dagli interessati.



Eppure pare a noi che egigtanc importanti
meditare sul significato e sylje Consequenze d
to dalla legge in parpla.

€ gravi ragioni per
. el cambjamento velu-
iteniamo quindi che la

. Universitd Catto
lica abbia compiuto un gyesto COrag9yioso e provvidg coll‘organlzzar;

questa giornata di studio e coll’aprire un dialogo sull'argoments:
e dicendo dialogo intendiamo affermare che noh abbiamo intenzlone‘

di presentare qui una veriti gia fatta, sulla base delia quale in-

tendiamo indottrinare gli altri; sarebbe un atteggiamento di moda
oyggi, quando le ldeologie imperanti pretendono che si dia tutw per soar-
tato e che si obbediscano i capi carismatici vivi o morti,
intendiame adottarlo.

ma noinon

Con questo tuttavia non intendiamo neppure rinnegare i valori
nei quali crediamo, o nasconderli o ignorarli volutamente. Nello
spirito di quella promozione umana che & stata recentemente acco-
stata alla evangelizzazione, nello spirito anche di cid che scriveva
gi3d San Paplo (I- Cor.III, 22} che & lo spirito veramente evangelico
del non negare alcun valore umanc autentico, intendiamo quindi ri-
prendere i1 discorso della educazione scientifica e della sua impor
tanza nella formazione dell'uomo e del cittadino.

Abbiamo detto di proposito "riprendere il discorso” perche ricor

diamo 41 aver partecipato anni fa, in questa stessa cittd, ad un

convegno che voleva appunto trattare di questo argomento e che ven

ne indetto proprioc Ln occasione della discussione a cui accennavo

tituzione della scuola media dell'obblige. An

c¢he verteva sulla is
1la educazio

che a quell'epoca il problema principale era quello de
ne scientifica che (come si & detto) si affacclava in
t
scuola italiana e che poneva i responsabili della gscucla di fronte
a situazioni che ogcorreva valutare ed analizzare. N
Per riprendere dungue il discorse, dird anzitutto che con

una
espressione "educazione gcientifica” intendiamo indicare non .
ondo criteri geientifici, ma pluttosto una €c3
clenza ed una sducazio-

forma mova nella

educazione fatta sec
cazione per mezzo dell’insegnamento della s
ne alla scienza.

de C.
Abbiamo detto in altra sé tamente &sau
educazione pur avendo un agpetto razionale non 2 comple 3]

! che ha come
rito da questo. Come ognl azlone che parte dall'uomo @ e ratto-
> a
oggetto un uomo singole noi pensiamc che la educaziong 8 1: soptants
a:: da considerarsi nella categoria di guelle attivitd che la

" no diratti
antica indicava col tarmine di "ars’.

he & nostro parere 11 fatto della

Comporta.menti che 80
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dalla ragione, ma che hanno anche un aspette che alla pura ragio-
ne non si riduce. Invero possiamo pensare che la informazione sui
fatti, 1'addestramento dei comportamenti, la formazione di circui-
ti 'stimolo—risposta-rinforzo" possano anche essere ottenuti con
efficacia magglore di guella attuale con slstemi impersonali ed ad
dirittura meccanici. Ma pensiamo anche che la educazione non si r;
chiuda tutta nella formazione di circuiti dai stimolo-risposta—rin:
forzo. Cid abbiamo esposto in altra sede dicendo che la scuola tra
dizionale pud anche essere alla sua fine e che nuovi mezzi di tra:
smissione della informazione, pil capillari e pill efficaci, possonc
anche essere escogitati e messi in opera; ma 1'opera del maestro &
insostituibile. Perchd l'opera della educazione consiste principal
mente nella comunicazione di un sistema di valori, nell'aiutare 11
soggetto a formarsi in modo autonomo {non & detto spontaneo} un suo
sistema di valori, a diveWare uomo libero e padrone di se stesso e
delle cose che lo circondano.

B per far questo le tecniche e le macchine non sono n# mécessa-
rie n¢ sufficienti: perch2 la formazione di una personalitd 2 risul
tato di convivenza, di compartecipazione. Nel sensa pil generale B
del termine potremmo dire che & opera di amor paterno; e dicendo
amore non intendiams accennare alle sdolcinature, n@ all'amore pos
sessivo di colui che vorrebbe dirigere dall'esterno i comportamenti
piuttosto che formare personaliti.

In certo senso 1’opera della educazione & ben descritta da cid
che nel Vangele di Giovanni {(Jo-I111, 3Q) si trova [in ben altro
contesto) "Illum oportet crescere, me autem minui”. Cid rende spes-
80 ingrato il lavoro della educazione, lavoro che presenta un aspet
to paradossale nel fatto che 3 tanto meglio riuacito gquanto meno r;
mane la traccia di chi lo ha esequito. Lavoro quindi che pud esse -
::ai:t:ilanc::odnlignoranti e da {lletterati, perch® la dignitd di
sorare o 5525:1:: t3, un sistema di valori, una fede per cui la-

8e necessario non § privilegio dei dotti: e la

capacit

rap:ltr: di far partecipare gli altri as propri ideali, di forma-
tnggtanen::rgunllit" non 8! conguista econ una laurea, ma & un at-
1 magnanimitd interiore che nessuna scuola conferisce;

8 bensl fru

o ..eolt‘t:bo 41 esercizio e di pacrificio, Ma queste cose non $9
ol rtlultltiw:}:::i:r:,d.ll‘uomp 81 oggi, che vuole essere sicuro
chs razionali, lla propria situazione e delle proprie tecnl




La breve disgressione a Proposito del gi

one non ha
zi n ha avuto per solg 5c0po le ehunciazione di principi gene
rali di chi parla e di opinigni che Potranno,oppure no, essze
divise; e neppure ha avuto lo 5Copo di deprezzare ci he oast gin

gnificate della edyca-

4 che oggi giu-
stamente si chiama "scienza della educazione". ?

Per questa professiamc il massi i . )
la massima reverenza; né vogliam:52::0 Tlspetto e per i suoi cultory
guesta nostra trattazicne ag-
giungere un contribute che sarebbe irriserio e certamente risjbile,
alle dotte dissertazioni deqli specialisti in questa materia.

Vorremmo soltanto circoscriv&aé la nostra trattazigne a determi
nati campi, che nen sono quellivpedagogia generale, ma pid precisa
mente quelll prossimi al problemi che ci interessanc e che ahbiam;
cercato di precisare. E d'altra parte cid che abbiamo fatte finora
¢i offre il destro di osservare che anche la scuola, la sua strut-
tura, 11 suo modo di funzicnare ¢ (perch& no?) i suwol programmi so-
no un sintomo delle cose in cui una socletd crede, dei valori che
essa vuole trasmettere ai propri cittadini. In questo senso ¢i &
accaduto pid volte di salutare con gioia 1'aumento delle ore i in
segnamento dedicate alla scienza, nella misura in cui queste aumen-
to diventa sintomo del riconoscimento del posto che la scienza, i
suci metodi, la sua mentalitd ha nella socletd moderna, e di cam-
biamento di una mentalitd fondata sulla retorica, che peco ha a
¢he vedere con 1'umanesimo verc come lo intendiamo.

Il discorso che abbiamo infriato ci conduce ad un impegno ben
gravoso, che cercheremo di affrontare; 1'impegno & quello di cer-
care e di analizzare quali siano i valorl che vengono comunicati
mediants 1'ingegnamentc dellz scienza; quale sia dunque, 2 nostro
avviso, quella educazione per mezzo della scienza di cuf abbiamo

parlato.

Mi limiterd quind
caratteristici della educazione sclent

riassunti brevemente parlando di obiet

i a ricordare certi aspetti positivi che sono

ifjca e che potrebberc esser
tivitd, di precisione, i ri

gore.

In altre parole 1
umiltad del realismo: il procedimentclsci
co) parte dalla oggervatgione del reale, . -
Ci; sla possihila),dalla ripetizione del fenomeno.n:;::s::n:pmest
ro di situvazionl possibill; prosegua con 1a en:nclz o aane
¢ con la esplicita coscienza del fatto che tali prop

a sclenza @ angitutto una educagione alla
entifico {quello autenti-

dall'esperimento {guando
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questo carattere; ed infine si matura con la deduzione rigorosa del
le conseguenze e con il controllo accurato delle deduzioni sul dati
della realtd. Ogni schema che non quadra con la realtd viene abban-
donato, ogni ipotesi che non resiste al vaglio della esperienza vie
ne lasciata cadere. E' guesta la lezione che Galileo ci ha dato & che
da allora la scienza vera non ha abbandonato e che nessun uomo do-
vrebbe dimenticare quando vuole fare o insegnare della scienza. Le
zione che contiene in se stessa il valore educativn della scienza,
guando sia onestamente insegnata (e su questo aspetto torneremo)
perch® a nostro parere questa onesta dell'insegnamento costituisce
il nodo principale che deve essere sciolto in guesto contesto.

Da questo punto di vista la matematica costituisce in certo modo la
figura ideale della scienza, perch& con il suo metodo assiomatico
cerca di presentare le sue teorie con la massima precisazione delle
ipotesi e con il massimo rigore delle deduzioni.

Chi conosce un poco il carattere della matematica modernamente
intesa, sa bene che le proposizioni che vengono chiamate “aassiomi®
di una teoria non pretendono affatto di avere quel carattere di pe
rentorietd e di assolutezza che il linguaggic ed il sentimento co~
mune attaccano alla parola “assioma™ secondo la tradizicne; si
tratta semplicemente di proposizjoni che {1 matematico enuncia
senza pretendere di dimostrarle, con l'impegno di dimostrare pol
rigorosamente tutte le altre. E' gquindi un bisogno di chiarezza e
di onestd intellettuale, quello che porta il matematico ad esporre
chiarsmente ed esplicitamente tutte le proposizioni che non vengeo-
no dimostrate. In guesto ordine di idee si potrebbe dire, parados-
salmente, che,nella impostazione assiomatica, le proposizioni che
&8l possono discutere sono proprio quelie che vengono designate come
agsetomi, perché per esse basta garantire la non contradditorietd;
guando #i trattl di proposizioni che vogliono fondare una teoria
fisica o della natura, esse possong essere discusse in ae gtesse,
perch® considerate come poco adeguate per descrivere certi fenome
ni, oppure nelle consequenze che non vengono confermate dalla real
tA. Da questo punto di vista, dunque,® vero che il matematico & uno
degli scienziati pid concilianti ed accowbdantl, perchi accetta
qualunque sistema di proposizioni primitive e pretende goltanto
¢he sianoc non contradditorie e che le deduzioni che ne vengono

fatte siano rigorose. Eppure questc carattere della matematica e

Sl tipo di educazione che essa pud conferire non & ban conoscluto,



come confermano molty episndl, i qualy

91 scienza intollerante eq assolutigtic

tematica. Ricordo i sorrisj gy compatimento che eq k
torlo vari anni fa, in una assemblea in cui parlav:sem e
ed esprimeva proprio Questi concetti.

Pertanto la educazione scientifica & anche educaziene all!
del linguaggio univoco, proprio delia scienza,e alla deduzion:s:i
gorosa, spessc adirittura formale e ridotta a caleole ¢
ne per la matematica, Cl3 che abbiamo detto fingra de
re del legislatori della nuova legislazione,

un matematico

; Come avvie
pohe a fayo-

nel senso che guesta
prevede 1'insegnamento della scienza e non soltanto delle osserva

zioni; 1in altre parole, dalla carenza di spieqazioni di cui gid
abbiamo parlato, possiamo dedurre che la scienza va insegnata nel
la scuola secondo lo schema completo the le compete, e non soltan
to a quel livello superficiale che era contemplato dalle "osservg
zionl" nominate nella vecchia legge. Ma tutto cid implica che la
educazione scientifica sia non scltanto educazione mediante la
scienza, ma anche educazione alla scienza.

In altre parole educazione ad apprezzare il vero carattere della
scienza ed il vero metodo della scienza. Come abbjamo visto, que-
sta & tipicamente un procedimento critico, che non considera alcun
assetto come definitive, ma che continuamente sottopone ad analisi
le proprie ipotesi ed 1 propri risultati al tribunale supremo del-
la realti e della verifica.

E' chiaro che soltanto in guesta modo 1
potrd ottenere tutto il vantaggio che ci si attende; una educazione

' ato cri
che, ingieme alla scienza, faccia anche comprendere 1'appar i

i ri i ia vedere
insi con i risultati, facci
tico ch ve accompagnarla; insieme
i~ o yedere anche

i ia
anche i limiti, insieme con le zone a4 luct facel In una paroldy
l'universo di tenebre in cui guesta luce 2 mr.ners?. A nostra pa-
che sia educazlone alla scienza € non allo sc:enf s::;antissimo per

: ui su uno spartiacque imp
rere,infatti,ci troviamo 9 ogni cattiva scelta, anche
1} significato e per le conseguenze che 09 o 1a scienza

co
' rdo che 1'educazione
minima, pud avere; sismo d’acco ‘Lilz al eiteadi
ed all; :cienza pud conferire dei valori insostituibil:

a & allo
ducanc a la congscena
! alori che sostanzialmeute lo T 1 d . 1
a Ua“taggio dell aomo - Ma Osser\'lam

bbe semplicemente ] *educazione
0 limitato ® quindy pid

a educazione scientxfica

ugo delle forze della natura
che 1'educazione allo scientisme sare
ad una ideolcogla, che renderebbe 1'uomo P
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esposto alle delusioni ed alla perdita della libertd personale.
Quella libertd che & soprattitto libertd interiore, che non accetta
le idee contrabbandate sotto la veste della scienza come verltd
definitive ed indigcutibili, ma accetta invece il vero metodo scien
tifico che consiste nell'analisi critica delle ipotesi e nel confron
to dei risultati e delle deduzioni.

Sappiamo bene che attegglamenti cosiffattl, di sclentismo esaspera
to, sono passati @ ripassati sulla scena del mondo dando luogo a
delusioni e disfatte, le quali a loro volta hanno portato allo scate
namentc di movimenti di irrazionalitd e di viclenza. Appare invero
chiaro che,quando si ponga nella scienza la sola possibilitd di re
denzione dell’uwome, le inevitabili delusloni costituiscone poi de-
gli scandali, che dannc luoge a reazioni in sensc contrario ed a
esplosioni di rabbia e di diffidenza.

Sappiamo bene che la scienza & stata ripetutamente proclamata come
la sola speranza di redenzione dell'uomo dall'ignoranza, dalla super-
stizione dalla fatica, dalla malattia, dal timore, dall'inquetudine
esteriore ed interiore. Secondo un modello scientistico ricorrente
nella Storia, la conoscenza delle cause dei fenomeni naturali avreb-
be dovuto far cadere le superstizioni, la concscenza delle cause
del mali e delle malattie avrebbe dovuto far cadere la fede in un
Dio che regge le sorti imperscrutabili della umanitd. La conoscen-
za delle leggi della natura avrebbe dovuto mettere a disposizione
dell'uomo le energie inesauribili della natura e gquindi affrancare
1'uomo dal lavoro fisico, dalla oppressione @ dallo sfruttamento.

La conoscenza delle leggi interne della psicologia del singalo
e della massa avrebbe dovuto mettere l'uomo al riparc dal timere
dei fantasmi interni, della morale e della religione e la societid
dai movimenti che le tolgono la pace.

Il risultato di tutte queste speranze ricorrenti & sotto i nostril
occhi, e conferma il fatto che questa tendenza a fare della scienza
la sola speranza della umanith costitulsce un mito e non una speran-
za. Infatti forese mai come oggi @ valido per la umanitd intera la affer
mazione che Agostino faceva di se stesso, prima di trovare la luce
in Dic: “"Factus eram ipee mihi magna quaestio”. La incertezza risor
ge, la insicurezza costituisce una angoscis per tutta 1'umanitd;

il timore di una catastrofe generale che porti alla fine della uma-
::t:|:I:::n::az:gé:1“2111::;:Rd:v::t:n: degenerazione irreversibile
na angoscia presente a tutte

.hJ: »



le persone penscse delle sortg dei
di 13 dei miti dello Scientismo,
dei problemi della umaniti nop g
noscenza sclentifica,

nestri f£igli. Rinagce quindi, al
la convinzione che la soluzigne
ia da ricercarsi seltanto nella co

ma i i
e » sia di natura Principalmente etica,
E' chiaro che un insegnamento della scierza ¢

leva soltanto sull’ he invece Facesse

aspet ity i

. . : g pettc mitico e Progressista sarebbe una educa
one che mir h
zi a all'asservimento e non aila liberazione dell'uomo.

fukko €13 che abbiamo detto finora ei porta a dire gqualche parola
sul concetto di cultura e su} posto che la scienza dovrebbe. avere
nella formazione della cultura nelle nostre scucie.

Sappiamo che il termine "eultura® oggi utilizzato in tanti con-
testi e in condizioni ben poco omogenee ha cambiato di significate
rispetto a qualche anno fa e che tale significatc sta cambiande ra-
pidamente ancora. Non & nostra intenzione qui cercare di analizza-
re i varl significati{ e guindl di farne una analisi e ricercare le
fonti di essi e discutere sulla loro legittimitd; ci limitiamo a
rinviare gul al libro intelligentissimo dello scrittore cattolico
inglese Thomas Stearn Eliot, che 2 intitolato “Appunti per una def:
nizione di cultura®.

Se quindi c'@ stato chi ha scritto un libro di soli appunti per cer-
care di definire il termine, credo che saremo dispensatl nei se ri
nunciamo qui all'impresa. Ma non possiamo non ricordare ancora una
volta che periodicamente viene a galla la polemica sulle "due cui-
ture" che vorrebbe contrapporre la cultura cosiddetta “ymanigtica®
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£' un casc abbastanza frequente quelle di persone istruitissime
ed incolte, che cadono facili vittime di miti e d4i indottrinamenti,
che trovano tanto pid facile credito presso di loro facendo appello
alla indipendenza delle conoscenze, al rispetto per la competenza
tecnica specialistica.

In vista di questi pericoli vorremmo sommessamente insistere per
ché la nuova fioritura della conoscenza scientifica e del suo insegna
mento trovi un adeguato contrappesc nella cultura di tutto 1'uocmo.
Ho gii ricordato che in altra sede mi & capitato di osservare che il
giovane in etd adolescente & forse pil disposto ad afferrare e ad
apprezzare i problemi della scienza che quelli dell'uomo.

Per fare un esemplo rudimentale e paradossale, il giovane 2 forse
pil preparato a capire la legge di Avogadro che un’ode di Orazic.

Ma esiste una educazione umanistica nel senso positivo del termi-
ne, che il giovane non deve perdere e della gquale egli non deve esse
re privato, quale che sia la sua etd. Il contatto con la poesia, con
l'arte,con la storia sono indispensabili a qualsiasi livello e sareb
be gravissimo errore dimenticare, in favore di una pretesa informa-
zione scientifica, la formazione che proviene all'uomo da queste cose.
Tanto pildl che, come ¢i & gid capitato di dire, la pura informazione
diventerd sempre menc appannaggio della scuola per cadere in preda
dei vari mezzi di informazione, che gid oggi ci insequono, e ci som-
mergono con sollecitudine, informazioni interessate non richieste che
cercano di derubarei del nostro tempo e della nostra libertd di de-
cisjone. Paradossalmente si potrebbe dire che tra poce il compito
della scuola sard non tanto quello di fornire informazioni quanto
gueilo di insegnare a respingere le informazioni, a scegliere atti-
vamente e validamente tra quelle che vengono fornite, ad emergere
con la libertd e la dignitd dell'uomo da questo enorme rumore di fon-
do che cerca di sommergere ogni germe di libertd e di ragionevolezza.

Per questo ho insistentemente parlato di educazione e per questo
insisto nel non dimenticare la dimensione umanistica dell'educazione,
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mi aiuta a comprendere anche il mondo in cui vivo ed a portare il mio
contributo ai miel fratelli di oggi con la maggiore coscienza ed auto
nomia possibili. Infine il contatto con la poesia e con la bellezza B
in genere mi di la coscientza del fatto che esiste una comunicazione

che ¢ fuori della rigida convenzione del linguagglo scientifico, che

esiste una conoscenza che & anche intuizione e che la saggezza classi
ca chiamava conoscenza di "connaturaliti” e di partecipazione. L'arte
mi rende cosciente del fatto che esiste una dimensione del reale che

non & goltanto contenuta nella razionalizzazione formale, che & intui
zione immediata e non dedotta e non dimostrata; che esistano dei beni
che non sonc puramente materiali, che esistono dei valori che non sono
gquantificabili né monetizzabili, che esiste una dimensione delle spiri
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favorito la diffusione di tante scipcchezze per calcolo pelitico,
o per claltroneria congenita, per superficialita di gludizio o per
totale assenza di cultura. Ripetiamo 11 nostro timore che nel pro-
gramma di educazione scientifica si nasconda il pretesto per un in
dottrinamento politico che di scientifico ha ben poco e che gquindi
i nuovi programmi invece che promozione e accrescimento di cultura
sianc occasione di contrabbandare delle ideologie politiche con

il pretesto della scienza, ideclogie sociologiche sotto il prete-
sto del rigore, filosofie fasulle proprie in occasione dell'inse
gnamento della scienza che ha rivendicato la propria indipendenza
dalla teologia e da ogni metafisica.

E cid dopo quattro secoli dall'epoca in cui Galileo (come abbiamo
gid dette) ha rivendicato la indipendenza e l'autonomia della scienza
da ogni pensiero che voglia imporle metodi, oggetti e fini e pretenda
di sondarne i risultati.

E diciamo questo ben consci del fatto che i prodromi di un asser-
vimento della scienza ad una politicizzazione esagperata sono sotto
gii occhi di euttl, come insegnano le discussioni (spesso inani,
ma non del tutto se conslderate come sintomi d4i uno stato di cose)

a proposito della neutralitl dellas scienza e dello scienziato , ©
sull'asservimento della scienza al potere economico ed al “capitali-
smo internazionale®.

Per dire le stesse cose con altre parole, vorrenmo ribadire che a
nostro parere l'insegnamente della scienza nelle scuole di ogni ordi
ne non pud e nop deve essere ridotte a propaganda di uno scientismo
vacuo e d1 un volgare asservimento ideologice, ma deve essere invece
armonicamente inserito nella formazione dell'uomo e della sua cultu-
ra. E vorremmo ripetere che a nostro parere la cultura & garanzia e
fondamentc &1 libertd interiore ed esteriore e richiede, per conver
80, per sussistere, la libertd del singolo.

Lo spettacolo miserevole e risibile cﬁe molti intellettuali han-
no dato df 32 nell’epoca del trascorso regime e che molti stanno dan
do di a® stessi come servi di un nuovo future regime dimostra a suf-
ficienza 1l fatto che l'altezza di ingegno e la sottigliezza dell'in
telligenza non garantiscono affatto le virtd morali della dignita,
della fortezza, della onestd di giudizio. Il malo esempio datoc da

tantl dovrebbe rendere accorti colora che ancora possono decidere

#ul pericoli che si prospettano per 1'assenza di cultura, cio2 di
libertd interiore. €15 che si diceva poco fa a proposito dell'ecces-
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va legge & gravida di potenzialitd che Possono e debbono essere svi-
luppate, in senso positivo, per la crescita e la liberta dell'ugmo,
tenendo presenti i pericoli gravi che possons scaturire da un inse-
goamento della scienza che voglia diventare propaganda di sclenti-
smo.

Il fatto che probabilmente gli stessi legislatori non abbiano avuto
coscienza delle conseguenze possibili dei mutamenti da essi varati
potrebbe essere considerato come pittoresco, o grottesco o malinconi
co, & seconda del punti di vista; ma riteniame che lo stato di fat-
to delle cose debba essere analizzato, perché J cittadini coscienti
e pensoai del futuro possano agire consequentemente a quel sistema
a4 valori nei quali essi credono e per i quali intendono combattere.

Come abbiamo detto, i problemi che scaturiscono da gquesta situa-
zione sono diversi; e vorremmo accennare ad 2lcuni tra essl, senza
peraltro voler pretendere di dettare il tomo ed il contenuto éelle
relazioni che verranno svolte dai coileghi in questa stessa 91°r?a'
ta. Anzitutto 1 problemi di pedagogia generale, che vengond p?Stl
dalla nuova materia e dal nuove insegnamento che 5i dovrebbe LnstaUT
rare; poi i problemi tecnici specifici, che riguardanc QI% argOTentl-
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susgidi didattici ed audiovisivi.

E' una massa di lavoro che ben si potrebbe dire enorme, che attende
soltanto la buona volontd di coloro i gquali non intendono lasciare al
la improvvisazione o peggic alla falsitd la realizzazione dei buoni
propositi esposti sulla carta dai legislatori.

C'?2 infine il preoblema deqli insegnanti e del personale in genere
al guale sard affidato il compite di gquesto nuovo insegnamento, Con
questi argomenti il compito della giornata di studio si allargherebbe a
dismisura,pertante ci limitlamo a ricordare tali problemi perchd essi
fanno necessariamente da sfondo a tutta la problematica aperta dalla
nuova legge. E' chiarc infatti che si pongonc problemi di aggiorna-
mento di insegna_ nti che finora sono stati preparati da lauree speci
fiche ad insegnamenti specifici e che oggi si troverebbero obbligati
ad insegnare materie sulle quali non hanno neppure seguito un corso
universitario.

Nei migliori dei casi costoro dovrebbero affidarsi agli sbiaditi
ricordi di liceo {quando esistono) oppure ai libri di testo sfoglia-
ti frettolosamente prima della lezione; con che si avvemebbe in pie
ne il detto di guel maligno il quale voleva che la scienza del profes-
sore fosse qualificata soltanto per 11 fatto che precede di un quarto
d'ora guella degli scolari. Accanto al problema dell'aggiornamento de
gli insegnanti 4i oggl si porrebbe anche inevitabilmente 11 problema
della formaziore degli insegnanti futuri e quindi la discussione sfo-
cerebbe fatalmente nella analisi della nostra universitd.

§i potrebbe commentare dicendo che abbiamo preso troppo sul serio
un articolo 41 legge e che abbiamo scovato in esso tante implicazioni
che gli stessi legislatori non intendevano racchiudervi; se fosse co
€l la cosa sarebbe ben triste, perch® sarebbe dimostrato ulteriormen
te la statura intellettuals e morale della nostra classe politica.

Ma anche se cid fosse Vero, non sarebbe una bucna ragione perche

1 cittadini at lasclassero vingers in suparficialitd ed in imprevi-
denza da coloro che dovrebbero

pensare al bene delila comunitd nazio-
nale.





